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Seit 2018 werden Schileriinnen mit fiir den Schulunterricht ,ungeniigenden”
Deutschkenntnissen getrennt von anderen Gleichaltrigen in Deutschférderklassen unterrichtet.
Schon bei der Einrichtung gab es groRe Bedenken zu diesem ausgrenzenden Modell.
Befragungen von Lehrer:innen und Schulleiter:innen wie auch 6ffentliche Diskussionen dazu
bestatigten die Kritik. Der Perspektive der Betroffenen (Schuler:innen und Eltern) geht nun eine
von der AK Wien beauftragte Studie des Instituts fiir Germanistik an der Universitat Wien nach.
Ihre Befunde und die Schliisse daraus sind gerade vor dem Hintergrund der wachsenden Zahl
ukrainischer Quereinsteiger:innen in die 6sterreichische Schule besonders augenfallig.

Studienbericht ,,Deutschfdérderklassen — Was bedeuten sie wirklich?“

Der soziale Zusammenhalt der Kinder ist schwer erschittert

Eltern in der Studie erleben die Deutschférderklassen-Zuweisung als Belastung und Ausgrenzung
und berichten, dass die Trennung ihres Kindes von seinen Freunden bzw. Freundinnen wegen des
Deutschriickstands als diskriminierend empfunden wird. Zudem bewirke das Zusammenfassen von
Kindern nur aufgrund des Merkmals Deutschkompetenz Briiche in den sozialen Netzwerken der
Kinder und schréanke die soziale Entwicklung ein. Die (Volksschul-) Kinder selbst erzahlen von ihrem
Unbehangen. im Gesprach mit den Studienautor:innen, Lehrer:innen bestétigen diesen Eindruck.

Echte Sprachvorbilder gehen verloren

Eltern beklagen durch die Trennung das Fehlen von Sprachvorbildern fur das Deutsche in der
Deutschférderklasse und vermissen mehr Gelegenheiten des sprachlichen Lernens in der Peer-Gruppe.
Die Bindelung von Kindern mit anderer Erstsprache als Deutsch in einer separaten Klasse fiihre eher
dazu, dass die Kinder ihre Erstsprache im Gesprach untereinander verwenden. In manchen Fallen
habe sich die Deutschférderklassen-Erfahrung negativ auf die Beziehung des Kindes zur deutschen
Sprache ausgewirkt, sodass sie etwa eine abwehrende Haltung gegeniber Deutsch und
Deutschlernen entwickeln.

Kinder auf Deutschkenntnisse reduziert — andere Fahigkeiten und Talente bleiben auf der
Strecke

Eltern und Lehrer:innen weisen darauf hin, dass durch die Fokussierung auf die Deutschkompetenz die
sonstigen Fahigkeiten ihrer Kinder nicht wahrgenommen und vernachléassigt wirden. Die Eltern
befurchten zudem einen Schullaufbahnverlust ihrer Kinder aufgrund der Zuteilung zu einer
Deutschforderklasse — Lehrer:innen teilen diese Beflirchtung.

Erfahrungen mit dem Deutschtest MIKA-D (,,Messinstrument zur Kompetenzanalyse Deutsch)

Die Testung mittels MIKA-D hat teils negative Auswirkungen auf die Gefuhlswelt der Kinder. Eltern
berichten von Scham bzw. Abwehrverhalten der Kinder vor und wéahrend der Testung. Die Eltern
hinterfragen zudem, ob im derzeitigen Testformat Uberhaupt ein klares Bild der tatséchlichen
Deutschkompetenz der Kinder gewonnen werden kann — Lehrer:innen auRern ebenfalls Skepsis
dartber. Wissenschaftliche Erkenntnisse zu Sprachdiagnostik stiitzen diese Bedenken. Es besteht
eine Diskrepanz zwischen Eltern, die wenig tiber MIKA-D wissen und Eltern, die ihre Kinder gezielt
darauf vorbereiten. Allgemein Iasst sich ein starker Informationsbedarf auf Seiten der Eltern
feststellen. Eltern berichten von fehlenden Informationen tber MIKA-D sowie Uber die
schulischen Folgen der Zuweisung ihrer Kinder in Deutschférderklassen, namlich dem



Aussetzen des schulischen Lernens anderer Themen als Deutsch und dem Verlust von
Schuljahren.
Was Padagog:innen zur Umsetzung der Deutschférderklassen sagen

Lehrer:iinnen beklagen, dass ihre jahrelang aufgebaute Expertise und ihre Erfahrungen in der
Deutschférderung keine angemessene Berlcksichtigung bei der Gestaltung von
DeutschférdermaBnahmen finden. Sie berichten in Einklang mit Schulleiter:innen auch von enormen
Herausforderungen auf schulorganisatorischer Ebene (haufige Raumwechsel der Kinder;
Gestaltung der Stundenplane). Weiters berichten sie davon, dass sehr viel zusatzliche Arbeit und
grofRes Engagement von ihrer Seite notwendig ist, um unter den derzeit gegebenen Bedingungen die
Kinder moglichst gut auf allen Ebenen zu férdern, Lehrer:innen mussen also strukturelle Mangel
ausgleichen. Lehrer:innen selbst wiinschen sich eine Verbindung von vorwiegend integrativer mit
zusétzlicher paralleler Férderung und betonen die Notwendigkeit besserer Rahmenbedingungen
fur individualisierende Forderung (bspw. kleinere Gruppen durch Einfuhrung einer Obergrenze fir
Deutschforderklassen). Lehrer:innen erachten eine intensive Zusammenarbeit aller Lehrer:innen
und aller an den Bildungsprozessen der Kinder Beteiligten fiir eine kindgerechte und nachhaltige
Deutschférderung fir wichtig. Diese Zusammenarbeit muss institutionell verankert und gestitzt werden.
Dabei ist mehr schulautonomer Gestaltungsspielraum aus Perspektive von Lehrer:innen und
Schulleitung unabdingbar.

Forderung von Deutsch als Zweitsprache (DaZ) zwischen
unterschiedlichen Schuler:innengruppen

Mehrsprachigkeit als Normalfall unter 6sterreichischen Schuler:innen

Jede:r vierte Osterreichische Schiler:in spricht zu Hause eine andere primare Alltagssprache als
Deutsch — in gro3eren Stadten wie Graz, Linz, Salzburg, Wels oder Wien trifft dies sogar auf gut jede/n
dritte:n bis jede:n zweite:n Schiler:in zu. Wéhrend viele sich sowohl in ihrer Erstsprache als auch in
Deutsch gleichermalRen bewegen kénnen, wachsen manche mit nur geringem Kontakt zur deutschen
Sprache auf. Um ihre Mehrsprachigkeit bereits in jungen Jahren zu fdrdern, empfiehlt die
sprachwissenschaftliche und -didaktische Forschung fruhzeitige, langfristige und vernetzte
Forderung in Bildungsinstitutionen statt kurzfristiger Crash-Kurse.

Die Chancen auf einen umfangreichen und nachhaltigen Erwerb der Zweitsprache sind umso héher,
B je friher mit der sprachlichen Férderung begonnen wird,

B je langer sie andauert,

B je mehr sie mit allen anderen Lernbereichen verschréankt ist und

B e besser das gesamte sprachliche Repertoire der Kinder/Jugendlichen berlcksichtigt wird.

Alter und Einstiegszeitpunkt der Lernenden machen einen Unterschied

Das Alter der Lernenden spielt fur die Gestaltung der Férdermalinahmen eine wesentliche Rolle.
Wahrend der fruhkindliche Zweitspracherwerb noch gemeinsam mit dem Erlernen der
Erstsprache erfolgt, gleicht der Zweitspracherwerb mit steigendem Alter zunehmend jenem von
Erwachsenen. Es bedarf dann differenzierterer Anséatze, um eine zweite Sprache sukzessiv und
nachhaltig gezielt zu erlernen. Dies trifft also insbesondere auf Kinder und Jugendliche zu, die als
Quereinsteiger:innen nach Osterreich zuwandern, ohne davor ausreichend in Beriihrung mit Deutsch
gekommen zu sein.



Konsequenzen fir die Schulorganisation

Vorarlberg

Aus diesen unterschiedlichen Lernvoraussetzungen carten

ergeben sich unterschiedliche Anforderungen an die Burgenland
organisatorische Gestaltung von DaZ- b
FérdermalRnahmen. Gerade in der aktuellen Situation mit

einer hohen Zahl quereinsteigender Schuler:innen aus der

Ukraine und anderen Herkunftslandern. Die Mehrzahl

dieser geflichteten Schiler:innen bendtigt zunéchst
parallele Sprachférderung, ohne jedoch zu lange die
Anbindung an Regelschuler:innen und damit Niederssterreich
authentischer deutschsprachiger Sprachvorbilder zu
verlieren.  Aufgrund der hohen Zahl abrupt
einzugliedernder Schiiler:innen lasst sich rein rdumlich  ukraine-Vertriebene an Osterreichs Schulen nach Bundesland.
die Schaffung zusatzlicher Klassen gar nicht vermeiden — Gesamt: 11157 Schller:innen, Stand: 24.8.2022

was jedoch besondere MalRnahmen zur Integration dieser Schiler:innen und einer Balance paralleler
Beschulung mit ausreichender Anbindung an Regelklassen/-schule dringlich macht. In dieser Situation
sind die starren Deutschforderklassen-Vorgaben fir Schulen besonders problematisch.

Insgesamt muss die Férderung der Zweitsprache Deutsch aber stets vor dem Hintergrund der
gesamten Bildungsbiographie der ankommenden Schiiler:innen betrachtet werden. Ihre
Deutschkompetenz ist nur ein Aspekt neben vielen anderen, zu berticksichtigenden Aspekten:
z.B. fachliche und sonstige sprachliche Kenntnisse, schulische Erfahrungen im Allgemeinen und v.a.
Kriegs- und Fluchterfahrung.

Die zeitgemal3e Alternative — Der AK-Sprachschlissel

Um diesen unterschiedlichen Bedirfnissen gerecht zu werden hat die Arbeiterkammer Wien in
Zusammenarbeit mit dem DaF/DaZ-Lehrbereich des Instituts fir Germanistik der Universitat Wien sowie
dem Osterreichischen Verband fiir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (ODaF) ein konkretes
Konzept fir eine wirksamere Forderung der Bildungssprache Deutsch erarbeitet. Der ,AK-
Sprachschlissel” soll jedem Kind die Tur zum Bildungserfolg 6ffnen und eine flexiblere Gestaltung der
Forderung am Schulstandort ermdglichen.

Entsprechend der unterschiedlichen Bedurfnisse von Schiler:innen unterscheiden die Module des
Sprachschlussels danach, mit welchem Alter ein Kind in das dsterreichische Bildungssystem eintritt. Sie
sichern jedem Kind Foérderung in zunachst intensivem Betreuungsverhaltnis sowie kontinuierliche
Begleitung bei der Kompetenzfestigung. Sie gewéhrleisten altersgerechten Sprach- wie Fachunterricht
und starken die Einbindung in die Regelklasse.



Férdermodule des Sprachschlissels

Forderpfad fur
Kindergartenkinder in Osterreich

U

Fruhforderung: Die bestehende frihe
sprachliche Férderung im Kindergarten sollte
auf ein Verhaltnis von 10 Wochenstunden
pro 5 Kinder mit Deutschférderbedarf
ausgebaut werden. Gemeinsam mit einer
Ausweitung auf ein zweites verpflichtendes
Kindergartenjahr wéaren so mind. zwei Jahre
friher sprachlicher Forderung in intensivem
Betreuungsverhdltnis  fir  jedes  Kind
gesichert.

Festigung: Sind die Grundlagen einmal
erworben, werden sie in der Volksschule
integrativ weiter gefordert. Zunachst in einem
engen, dann spater in einem erweiterten
Betreuungsverhdltnis, um die sprachlichen
Kompetenzen weiter zu festigen. Fur bis zu
zwei weitere Jahre sollten dafir 5
Wochenstunden pro 5 Kindern mit
Forderbedarf zur Verfligung stehen. Damit
bleibt ein enges Betreuungsverhdltnis und
ausreichender Sprachkontakt mit
gleichaltrigen Sprachvorbildern gesichert.
Fir die Perfektionierung sollten fir maximal
weitere zwei Jahre 5 Wochenstunden pro 10
Kindern zur Verfligung stehen.

Forderpfad fur
Quereinsteiger:innen

¢

Quer-Einstieg:  Fur parallel  geflhrte
Sprachférderung sollten 10 Wochenstunden
pro 5 Kindern mit Deutschférderbedarf zur
Verfugung stehen. Sie werden wéhrend des
Regelunterrichts parallel  von einer
sprachpadagogischen Lehrkraft unterrichtet.
Den restlichen Unterricht absolvieren sie
gemeinsam mit der Regelklasse. Statt
Forderung in Klassen sollen Kleingruppen
mit max. 10 Schileriinnen ein enges
Betreuungsverhaltnis fir bis zu zwei Jahre
sicherstellen. Wo am Schulstandort eine
parallele Forderung nicht moglich oder
zielfhrend ist, kann schulautonom eine
integrative Form der Foérderung gewahlt
werden. Danach sollte der/die Schiler:in
sukzessive in das Festigungsmodul zur
integrativen Forderung im Regelunterricht
Ubertreten — bei schnellerem Lernfortschritt
jederzeit auch schon friiher.

Eingewdhnung: Gerade die Erfahrungen mit
gefliichteten Schiler:innen zeigen, dass fir
Kinder und Jugendliche in héherem Alter
eine erste Eingewohnungsphase hilfreich
sein kann: In dieser Phase sollten modulare
Eingewdhnungsangebote fir neu ange-
kommene Jugendliche (je nach Bedarf mit
Erstorientierung, sozialpsychologischer
Betreuung, Sprachstandserhebung und
Alphabetisierung) das Ankommen erleichtern
und nach wenigen Wochen in die regulare
Forderung flr Quer-Einstieger:iinnen am
Schulstandort miinden.



Frihférderung Festigung
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Details unter www.arbeiterkammer.at/sprachschluessel

Die Arbeiterkammer fordert:

Kurzfristig:

+ Aussetzen der starren Regelungen zur Einrichtung und Fuhrung von Deutschférderklassen
nach 88h SchOG, um Flexibilitat und Fairness fur alle Kinder und Schulstandorte zu schaffen

+ Einrichtung eines Integrationsférdertopfes zur psychosozialen sowie sprach- und
bildungsbezogenen Unterstiitzung aller gefliichteter Schiler:innen

Mittelfristig:
+ Wirksamere Unterstitzung von Kindern mit Deutschférderbedarf auf Basis des AK-Sprachschlussel

+ Einfihrung eines zweiten verpflichtenden und kostenlosen Kindergartenjahres fiir jedes Kind
+ Ausbau der Ressourcen von hochwertiger sprachlicher Frihférderung in
Kinderbildungseinrichtungen auf mindestens zwei Jahre

+ Verstarkung der sprachlichen Frihférderung durch einen engen Betreuungsschliissel zwischen
Sprachférderpadagog:in und Kindern mit Férderbedarf (10 Wochenstunden / 5 Kinder)

+ Sicherstellung durchgangiger Sprachférderung fur weitere 4 Jahre im Klassenverband der
Volksschule

+ Eigene Sprachférdermodule fur Quereinsteiger:innen in der Volksschule mit intensivem
Betreuungsverhaltnis (10 Wochenstunden / 5 Kinder)

+ Schulautonome Entscheidung Uber die Foérderung von Quereinsteiger:innen im Rahmen des
Klassenverbands oder in eigenen Gruppen

+ Maximale GruppengrdfRen von 10 Kindern je Sprachférderpadagog:in bei der Férderung von
Quereinsteiger:innen

+ Flexible Eingewdhnungsmodule fiir Quereinsteiger:innen ab der Sekundarstufe

+ Berilicksichtigung der Erstsprachen im Rahmen der sprachlichen Férderung in
Kinderbetreuungseinrichtungen und Schulen durch muttersprachlicheLehrende

+ verpflichtende ,Ausbildung zu sprachlicher Bildung an allen padagogischen Ausbildungsstatten
fur alle Lehrkréafte

Studieneckpunkte


http://www.arbeiterkammer.at/sprachschluessel

Studienautor:innen: Hannes Schweiger, Beatrice Muller, Esra Gungor, Lisa Lackner

Studieneckdaten: Leitfadengestitzte qualitative Interviews mit 15 Eltern und 6 Lehrkraften und
1 Schulleiterin sowie Befragungen von 15 Kindern an der Volksschule Deckergasse, 1120 Wien.
Erhebungszeitraum von 12/2019 — 04/2022.



